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Introduccion

Lapracticadelaexpresion escritaen el proceso de ensefianza del
espanol como lengua extranjera (ELE) aparece de manera
espontanea como forma de aprendizaje. Escribir se considera
una actividad cognitiva extremadamente compleja, pues laper-
sonaque escribe debe mostrar simultdneamente su control sobre
unnumero de variables. Enelnivel de la frase, incluye el control
del contenido, el formato, laestructurade la frase, el vocabulario,
la puntuacion, la ortografia y la composicion de letras. Por su
parte, el nivel textual comprende la coherenciay cohesionde las
distintas frases mediante conectores ymarcadores del discurso.

Nunan (1988) expresaladificultad que entrafia el dominio
de la expresion escrita y la cantidad de factores lingiiisticos y
extralingiiisticos que se ponen de manifiesto en el proceso de
redaccion de un texto. Aprender a escribir con fluidez y ex-
presividad es lamas dificil de las macrodestrezas para cualquier
usuario de lalengua, independientemente de que sea materna,
segundalenguaolenguaextranjera.

En tal sentido, se manifiesta la disposicion que tiene el
estudiante de mejorar lacomprensionauditivaylectora, asi como
la expresion oral, no es la misma que tiene para desarrollar la
destrezaescrita. Estopuede encontrarrespuesta trasunareflexion,
yes que se escribe mucho enuna lengua extranjera, tanto dentro
como fuera de la clase, pero se ensefa y se aprende poco a
expresarse por escrito. Porlo general, las practicas explicitase
implicitas de la escritura en la clase de ELE, cuyo objetivo es
incrementar las capacidades expresivas del estudiante, son escasas,
brevesyen cierto modo, sometidas ala practicade los contenidos
lingiiisticos estudiados enlaleccion.
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Las causas de este problema segun Caldera y Bermudez
(2007), se hallan en las deficiencias de la ensefianza de la
expresion escrita. Esta se centra en la explicacion de reglas
gramaticales, el andlisis morfosintactico de oraciones aisladas del
contexto,adiestramiento enlacorrectautilizacionde los signosde
puntuacién ylas normas ortograficas, el dictado ylacopia. Esta
situacion se repite en muchos de los procesos de ensenanza-
aprendizaje de la expresion escrita en diferentes contextos
escolares yes evidente en los cursos de ELE de la Universidad
de Oriente.

Enconsecuencia, en el presente trabajo se propone un cam-
bio de perspectiva con respecto al problema planteado. Esto
supone que el proceso de ensefianza-aprendizaje delaexpresion
escrita se centre en el proceso para el producto, es decir, se
ofrezcatratamiento a esta habilidad desde el proceso de redac-
ciénparalograrun producto. Porlo que se prestaatencionauna
organizacion conunsistema de procedimientos desarrolladores
quedesde sulogicainterna sea dinamizado portareas que encon-
traran sumedio de ejecucion enlos espacios urbanos de Santiago
de Cuba.

Elproceso de ensefianza-aprendizaje dela
expresion escrita centrada en el proceso para el
producto

Ladimensionpsicolingiiisticade lahabilidad de expresion escrita
partede laconcepciondel lenguaje; todo lenguaje se compone de
unsistemade simbolos dentrode unaestructura. Enrelacién con
el cardcter representacional de la escritura, este ha sido inter-
pretado cominmente como una forma de fijar la oralidad en un
medio fisico. Sinembargo, Ricoeur (1978) sefiala que aunque lo
oral, el habla, es anterior psicoldgica y sociologicamente a la
escritura(lacual tuvo como funcion primogenia transcribirlo), es
valido afirmar que el acto de escribir puede sustituir el acto de
hablar. Muchas veces, el discurso se escribe porque no ha sido
pronunciado.

Laautonomia que laescrituraha cobrado frente ala orali-
dad se confirma en el hecho de que las palabras graficas y la
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ortografia ofrecen laposibilidad de encontrar significadoenel
texto escrito; dicho significado es en muchas ocasiones, dificil
deasira partlr delasimple vocalizacion (Mesa, 2008).

En corresponden01a Cassany(1995) planteaquelafuncion
delacomunicacion escritano es lade traducir, simplemente, con
medios graficos lacomunicacion oral. Untexto escrito serealiza
atraves deunsistema comunicativo que perduraenun papeloen
otro soporte material que, ademas, tiene la posibilidad de me-
ditarse, corregirse y conservarse en el referido soporte. Lo an-
teriorno excluye que puedan establecerse determinadasrelaciones
entre los codigos: oral y escrito.

Elasunto es que el lenguaje humano es tan flexible que no
solo permite decir lo que se piensa, sino que presenta una muy
amplia gama de propositos (entretener, informar, expresar
acuerdos, desacuerdos, disculpar, solicitar y dar informacion,
entre otros) en las instituciones culturales.

Segtin existenrasgos comunes ydiferentes entre losidiomas,
existen entre las dos formas mas conocidas de comunicacion, el
lenguaje oral yel escrito. Entre los comunes se pueden apreciar:
la codificacion fonoldgica, el reconocimiento de palabras, el
accesoal significado, el procesamiento morfoldgico y sintactico
de las oraciones, asi como la integracion del significado en el
discurso.

Entre las diferencias masrelevantes se observan, la veloci-
dad, modalidad y controlabilidad del input lingiiistico, la seg-
mentacionde lasunidades lingtiisticas, los rasgos prosodicos del
habla, el contexto sensorial yperceptivo, el contexto comunica-
tivo, entre otros. De ahi que, estos dos contextos se representen
enlamente compuesta por sistemas y subsistemas de procesa-
miento, espec1anados en determinados procesos y con cierto
grado de autonomia e independencia. Este aspecto se ve repre-
sentado enel proceso de ensefianza- aprendizaje deunidioma,
enel que se fusionan lalengua oral yla escrita, aun cuando a la
primera se le hadado mayor relevancia en este iltimo lustro.

AcriteriodeFrias (2002), lainterpretacion psicolingiistica
dellenguaje plantea lacomprension y laproduccion del lenguaje
endos planos: oraly escrito. Sobre lacomprension oral explica
que el lector-oyentehade entender lo que el escritor-hablante le
transmite a través de ondas acusticas (lenguaje oral).
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* Son evanescentes.
* Formanun continuo.

*No hayrasgos biunivocos entre caracteres actsticos y
fonemas (coarticulacion).

* Es permanente.
* Las palabras van separadas.

* Es mas facil distinguirunidades fonicasatravés de las
letras.

Para que exista comprension es necesario que un sonido/
grafiax seidentifique como pertenecienteaunidioma’Y,ademas,
conocer el significado de x. Lacomprension implica una globali-
dad, unaoracion gramatical es lamuestra mas clarade globalidad
enlatransmision de un mensaje. Sobre laproduccionserealiza
un proceso igual que en lacomprension pero en sentido inverso.

Frias (2002) al analizar este proceso desde el aprendizaje
deunalenguaextranjerayenel caso espec1ﬁc0 del espafiol, plan-
tea que la psicolingiiistica muestra interés por los procesos
implicados en el uso del lenguaje, yaque hace énfasis enestosy
no en el producto. Al valorar el aprendizaje del idioma como
actividades mentales, se deben deusar e interrelacionar las cuatro
habilidades basicas del lenguaje, que facilitan laactuacion. En
conjunto, seaplicanala comprenswnyproduccwn deexpresiones
lingliisticas, pues, se centraen los procesos yes serial (cada ope-
racion se realiza una vez acabada la anterior); cada producto
(output)deunaoperacionsirve de entrada o educto (input)ala
anterior.

El planteamiento anterior resulta significativo para la
fundamentacionde lapropuestadel presente articulo. Se conside-
raque un sistemade procedimientos didacticos desarrolladores
a partir de tareas integradoras, centrado en el proceso para el
producto que se dinamizamediante lainteraccion con los contex-
tos urbanos de la ciudad de Santiago de Cuba, tiene en su ma-
nifestacion interna operaciones que parten de laactivacion del
input. Enotras palabras, el profesor prepara el proceso de ense-
fianzade lahabilidad de expresion escrita en forma de sistema.
Esto facilitaal estudiante, primero, activar su pensamiento desde
eldescubrimiento, basandose en la familiarizacion. Luego refle-
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xiona conscientemente sobre ¢l atendiendo alasocializaciondel
conocimiento adquirido con anterioridad paradar lugar al output
que es ensiel producto (texto escrito).

Este proceso se interpreta por las autoras del presente
articulo de la siguiente manera: integracion del conocimiento
lingiiistico (CL) con las actitudes (A) dan como resultado la
expresion escrita (E/E). Lo que se representa de esta forma:
CL+A=E/E.

Sistema de procedimientos didacticos
desarrolladores con tareas interactivas que se
realizan en los espacios urbanos de la ciudad de
Santiago de Cuba

El Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa,
2002) expone que la interaccion abarca tanto la actividad de
comprension como lade expresion, asi como laactividad propia
delaconstruccion de un discurso conjunto. Por tanto, todas las
estrategias de comprension y las de expresion estan también
implicadas en lainteraccion. Lainteraccion oral supone lacrea-
cion colectivade significado mediante el establecimiento deun
cierto grado de contexto mental comun. No obstante, esto no
quiere decir que enlaescritano pueda darse esta creacion colec-
tiva, sidesde el mismo proceso de ensefianza se logralainteraccion
de estahabilidad con el resto de las habilidades y otros factores
que intervienen en el proceso como son: el contenido, el contexto
ylos sujetos (profesor-estudiante). En el presente articulo tienen
encomun: el contexto santiaguero paradesarrollar launificacion
de lo anteriormente expuesto, a partir de los procedimientos
desarrolladores ylas tareas interactivas que se encuentran den-
tro de cada uno de los procedimientos, para lograr un buen
producto final.

Comoalternativadidactica, los procedimientos constituyen
el conjunto de operaciones que ejecuta el docente paraalcanzar
determinados objetivos ydinamizan la formade asimilaciondelos
conocimientos que presupone determinado método. Estos se
concretan enacciones practicas o intelectualesrealizadas porel
profesorolainteractividad (Alvarez, 1999).
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En este sentido, se toma como elemento dinamizador las
tareas interactivas que encontraran suescenario derealizacionen
los espacios urbanos de la ciudad de Santiago de Cuba. En la
estructuracion del sistema de procedimientos didacticos
desarrolladores parala ensefianza y el aprendizaje delaexpresion
escrita, susecuencia de descubrimiento, reflexion consciente,
elaboracion creativa y correccion de los resultados posibilita
seguir la logica que propone la realizacion de las tareas de:

familiarizacion, socializacion, profundizacion, construccion

textual, correccion y evaluacion. En ellas se develan nuevas
relaciones y funciones entre sus componentes. Tienen el propdsito
de transformar la situacion actual que presenta ladinamica del
proceso de ensenanza-aprendizaje delahabilidad de expresion
escrita, del estado actual al estado deseado: unaredaccion cen-
tradaen el proceso para el producto, mediante lainteraccion con
los espacios urbanos del contexto de inmersion sociocultural que
es en este caso, Santiago de Cuba.

La propuesta parte de la fundamentacion realizada por
Silvestre y Zilberstein (2000). Estos autores consideran que los
procedimientos didacticos hastaahora solo apuntan a lo externo
del proceso como son: visitas a museos, consultas en diccio-
narios y otras fuentes bibliograficas, elaboracion de periodicos,
murales, boletines, paneles, seminarios, mesas redondas y pro-
yectos de investigacion, asi como dramatizaciones ,juego de
roles, elaboracion deresimenes, cuadros sinOpticos, esquemas
loglcos elaboracion de cuentos y COmposiciones, juegos
instructivos, analisis de peliculas, excursiones alanaturaleza,
visitasa lugares deinterés sociocultural, entre otros. Es decir, la
organizacion ymedios de ensefianza, no es suficiente paralograr
undesarrollo efectivo eintegral de los discentes, yaque esnece-
sario atender lo interno para promover el desarrollo cognosci-
tivo; lamotivacion, lavoluntad, las emociones, las actitudes ylos
valores hay que fomentarlos en la misma medida que poten-
cializamos eluso correcto de lahabilidad escrita.

La representatividad del sistema de procedimientos di-
dacticos desarrolladores, mediante tareas interactivas, expresa
como los procedimientos del descubrimiento, lareflexiényla
mediciondel proceso contribuyenala elaboracion del producto,
0 sea, que en su conjunto expresan una via para el logro de un

85



Lapracticapedagogica de la ensefianza del espaiiol como lengua extranjera en
el contexto santiaguero

texto escrito completo (producto). Paralograr este proceso se
ponen de manifiesto todas estas acciones en su manifestacion
interna, abordando temas sobre el contexto santiaguero.

Sistema de procedimientos didacticos
desarrolladores

1.Procedimiento del descubrimiento (motivacion). En este
primero se empleara como recurso el aprendizaje por
descubrimiento contareas de familiarizacion.

Objetivo: descubrir las especificidades, caracteristicas
generales, particulares, comunes ysingulares del tema o temas a
tomar como guia mediante tareas de familiarizacion.

Fasel. Eleccion del tema: se negocia el tema y las tareas
entre los estudiantes y el profesor, las condiciones para cumplir
la tarea integradora, en qué tiempo, qué parametros deben
cumplir para que el texto se redacte de forma correctasegun las
estructuras lingliisticas de la lengua objeto de estudio ylas ideas
ysentimien-tos que desea trasmitir (los temas seran en funcion del
contexto santiaguero).

Ejemplo de una tarea integradora: redactar una nota pe-
riodistica para el periddico Sierra Maestra u otro medio de la
prensa 1mpresa odigital de Cuba, Hispanoamérica o del mundo,
sobrelo que masleha 1mpresmnado llamado laatencion, que
le resultard inolvidable, que desearia queexistieraensupaisde
origenolaimagen que guardara porsiempre acercade laciudad
de Santiago de Cuba. Puede apoyarse en las nuevas tecnologias
y crear un blog sobre los aspectos que mas le ha impresionado
sobre la Ciudad Héroe y por qué.

Eldocente pondra adisposicion de los estudiantes medios
auxiliares comomateriales audiovisuales sobre Santiago de Cuba,
mapas de la ciudad, diccionarios, documentales sobre figuras
fundamentales en lahistoriade Santiago de Cuba, laminas o fotos
de lugares historicos, culturales, recreativos, entre otros. De
esta manera, tales medios facilitan la busqueda y resolucion
del problema planteado para lograr un proceso de redaccion
consciente que le permita al estudiante establecer relaciones de
intercambio con el medio que lorodea ylos sujetos que actiianen
el contexto de inmersidn social (Santiago de Cuba).
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Fasell. Los estudiantes realizardntareas de familiarizacion
con el tema escogido para lograr una informacion previa del
mismo (pueden trabajar en dios o trios).

a) Consultar la literatura referida al tema: mapas de la
ciudad, diccionarios, libros, articulos sobre caracteris-
ticas del tema tratado.

b) Vervideos, peliculas, documentales sobre Santiago
de Cuba.

¢) Los duios o trios (como se haya concebido esta acti-
vidad) pueden dramatizar el tema, una escena presentada
en losmateriales audiovisuales.

d) Entrevistar auna personalidad santiaguera, escuchar
una anécdota o historia que ofrezca los elementos ne-
cesarios paradominarel temadel que se quiere expresar
porescrito.

e) Realizar visitas adiferentes lugares de interés cultural,
social orecreacional de Santiago de Cuba.

2. Procedimiento de la reflexion consciente. Se utilizara la
reflexion como accion interactiva que demuestre el aprendizaje
consciente ylainterpretacionreflexiva delarealidad circundan-
te de Santiago de Cuba. Alrespecto, Cassany (1999) plantea que
escribir es también un poderoso instrumento dereflexion. Enel
actode escribir, los redactores aprenden sobre simismos, sobre
sumundo y comunican sus percepciones alos otros. Las tareas
que se cumplen en este procedimiento son las de profundizacion
ysocializacion.

Objetivo: reflexionar acercade larealidad circundante del
contexto santiaguero sobre labase deun conocimiento consciente.

Fase I: profundizar en el analisis. Se buscan mas ele-
mentos relacionados con lo que se quiere escribir. En esta fase el
profesor tratard de apoyar a los estudiantes en su proceso de
profundizacion del conocimiento y aportard elementos mediante
el andlisis colectivo en correspondencia con las necesidades
detectadas y el interés mostrado por los estudiantes sobre el
tema.

a) Busqueda de significados o conceptos generales y
particulares (como actividad puede ser el significado de
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losnombres de algunas delas calles, avenidas o repartos
santiagueros con nombres de héroes y martires, por
ejemplo: repartos Abel Santamaria y Antonio Maceo,
distrito José Marti, calle Heredia, avenidas Celia Sanchez
Manduley, de los Héroes, Carlos Manuel de Céspedes,
José Marti, entre otros. Se trataran los contenidos 1éxi-
cos(familiade palabras, sinonimos, anténimos, unidades
fraseolodgicas), gramatical (los tiempos verbales, los
modos a utilizar, estructuracion oracional).

b) Realizar esquemas, graficos ymapas conceptuales,
disefiar un objeto que le recuerde a Santiago de Cuba,
dibyjar el lugaro el aspecto cultural que masle ha gustado
yquele gustariaconservar, etc. Estasacciones permitiran
que el estudiante organice de formaldgica lasideas que
quieretrasmitirasus lectores.

¢) Componer o construir parrafos cortosrelacionados con
eltemaparaluego enel procedimiento siguiente, conformar
uno soloutilizando las habilidades comunicativas conlos
recursos I€xicos, gramaticales y ortograficos necesarios
asi como los recursos del entorno social y cultural del
contexto santiaguero.

Fase II: socializacion de las ideas

a) Intercambio de ideas con respecto al tema. Realiza-
cion de debates, talleres, mesas redondas, coloquios,
entre otros. Intercambio de los parrafos escritos e ir
concretando lasideas puestas en comun.

b) Realizarentrevistas aalgunos santiagueros y sondeos
de opinion en las calles santiagueras pararecoger suge-
rencias sobre el tema o temas escogidos con el fin de
obtener mas informacién y profundizar en estos.

c) Participar en actividades como exposiciones de obras
de arte, de teatros, musicales, etc.

3. Procedimiento de elaboracion creativa. Constituye el
ultimo peldaiio paraque el contenido seleccionado se transforme
en conocimiento asimilado, pues en esta fase el estudiante estara
preparado para realizarlo de forma autbnoma en un proceso,
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consciente desde su ser. Las tareas interactivas que se cumplen
en este procedimiento son las de construccion textual. Estas
tareas se pueden realizar en dulos, trios o equipos de cinco o
cuatro estudiantes segtin lamatricula.

Conel entrenamiento previo, se debe crear en el aprendiz
la conciencia de a quién esta dirigido el texto que esta escri-
biendo y cual debe ser la adecuacion hacia ese destinatario en
concreto. Al respecto Hyland (2003, 49) plantea:

[...] analizar el perfil e intereses de sus lectores y los
objetivos que persigue su escrito, asi como el contextoen
el que se inserta su discurso (tema género, etc.) son
aspectosimprescindibles para el escritor que deberautilizar
técnicas variadas para escribir en funcion de cada lector.

Objetivo: crear, desde unaeficiente perspectiva, consciente
y bidireccional, la redaccion de textos escritos, mediante la
instruccidnexplicita.

Fase 1

a) El profesor propiciara un espacio armonico de
relajamientoy confianza para que todalaatenciondelos
estudiantes est¢ centrada en el proceso para el producto.
Se puede iniciar promoviendo una conversacion, una
lluvia de ideas, entre otras actividades u acciones que
estimulen al estudiante a expresar de formaoral, laidea
oideas mas significativas sobre el tema escogido para
redactar.

b) Hablar sobre las personas o lectores hacialos que va
dirigido el mensaje del texto ylaimpresion personal que
tienen del tema o de los temas escogidos. Como quieren
ser correspondidos después de que el texto hayallegado
amanos de sus lectores o lector.

¢) Titulo o titular que encabezara el texto.

FaseIl. Construcciondel texto (individual, enduos, trios o
en equipos de no mas de cinco estudiantes).

a) Unestudianteinicialaideayladejainconclusaysu
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compaiiero le da continuidad a la misma o uno va
escribiendo las ideas que aporten sus compafieros para
conformar el texto (notaperiodistica).

b) Eltextoserareelaborado, revisado y corregido varias
veces en su proceso de produccion.

¢) Los estudiantes expresaran de forma escritalasideas
que quieren trasmitir a otros sobre Santiago de Cuba. El
producto final sera puesto en los portafolios (estudiante-
profesor) paradar continuidad al tratamiento de errores
y correccion de los resultados en el proximo proce-
dimiento.

4. Procedimiento: correccion de los resultados. Para su
cumplimiento se proponen las tareas interactivas: correcciony
evaluacion.

Objetivo: valorar el desarrollo de la elaboracion de los
textos escritos y los resultados del producto.

Fasel. Correccion de los textos. El proceso de correccion
y evaluacion se realizard desde un cambio de perspectiva
pedagdgica de una practica autoritaria y protagonica a una
pedagogiamediadora, conciliadorayliberadora.

a) Autocorreccion individual, endio, trios o equipos de
nomas de cinco estudiantes. Al terminarlaactividad de
autorevision, se hara una revision colectiva del texto.
Se sugiere que esta primera correccion se realice por
parte de los estudiantes, quienes se apoyaran en los
parametros establecidos en lanegociacion delas tareas
que fueron entregadas por el profesor y aceptadas por
ellosdesdeelinicio.

b) Analisis delos errores. Correccion colectiva o grupal:
serealizardun intercambio de trabajo yanalisis colectivo
mediante lapresentaciondel trabajo en lapizarrau otras
alternativas. Modificaran el texto sobre la base de las
sugerenciasdel grupo. Sele debe hacer verpor parte del
profesor que del error también se aprende en valoracion
conjunta: el profesor y los estudiantes, analizaran las
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nuevas formas empleadas hastalograr que el escrito esté
correcto.

¢) Exposicion del texto final destacando los progresos
alcanzados enlaescritura, demaneraindividual y grupal.
Losestudiantes expondran sus textos escritos ycorregidos
acercadel contexto santiaguero.

Fasell: evaluaciondelosresultados. Se utilizaran las diferentes
formas de evaluacion: autoevaluacion, coevaluaciony hetero-
evaluacion. Cada estudiante realizara una valoracion de qué
errores hacometido y como se propone erradicarlos. Eldocente
aprovechara este espacio para haceraclaraciones generales, dar
conceptos o tener preparado un sistema de actividades que le
facilite al estudiante aprender del error cometido. Durante el
desarrollo de esta tarea el profesor debe evitar la constante
interrupcion que pueda atentar contra laespontaneidad y auto-
valoracionde los estudiantes.

a) Valoracion colectiva: cadaduio, trio o equipo, realizara
la valoracion tanto del proceso como del producto, es
decir, daran criterios valorativos de como se desarrollo
el proceso de redaccion, por ejemplo: si el equipo res-
pondidalas exigencias delatarea; quétareas fueron mas
facilesderealizarycudlesno; encuales el equipo, dio o
trios se sintid que trabajo mas unido con las tareas, etc.
Eldocente puede emitir sus criterios del desempefio de
sus estudiantes durante el proceso.

b) Los estudiantes y el docente iran registrando en el
baremo que se elaborard por el profesor con la
cooperaciony criterio de los estudiantes, las propuestas
que se van haciendo durante el proceso de valoracion
(cambios de las tareas, segtn los criterios emitidos,
sugerencias detemas, aspectos lingtiisticos yestructurales
mas dificiles deutilizar omas faciles). Alregistrar cada
una de las propuestas deben realizar la evaluacion
cualitativade cadaunaen latabla del baremo para que
quede un registro de cada actividad y de esta manera
conformarun portafolio que le permita tanto al docente
comoalos estudiantes ir evaluando su progreso, princi-
palesdificultades ynecesidades.
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c¢) Evaluacion final. Luegodelaexposiciondelos alumnos
yeldebate, el docente emitird su criterio y los estudiantes
haran suaprobacion o rebatiran estade maneraargumen-
tada de forma colectivaoindividual. Laevaluacion debe
emitirse de forma cualitativa: excelente, muybien, bien,
regular, mal. El conocimiento del criterio del profesor yde
otros estudiantes concientizara a estos de sus progresos
einsuficiencias ylosmotivara a continuar profundizando
en lasistematizacion de laexpresion escritacomo objeto
deestudiosignificativonosoloenlalenguametasinotam-
biénenlalenguamaternacomo expresionde sudesarrollo
personal.

Enresumen se trata de la propuesta de un sistema de pro-
cedimientos didacticos desarrolladores es cambiar algo muy
complejo y dificil de fomentar, el desarrollo de habilidades y
capacidades en los estudiantes mediante la autogestion del
aprendizaje que les permitalacomunicacion escrita en diferentes
contextos de actuacion.

Conclusiones

El tratamiento didactico en las clases de espafiol como lengua
extranjeraalahabilidad delaexpresion escrita limitala comu-
nicacionde los discentes de ELE de la Universidad de Oriente.
Lasinconsistencias epistemoldgicas encontradas en el analisis
realizado,al revelarlaconcepcion de laexpresion escrita centrada
en el producto y no el proceso, con una fuerte presencia de la
figura del profesor como tinico evaluador de los resultados, sin
unaorganizacion coherente, demuestran lanecesidad de elaborar
un sistema de procedimientos didacticos desarrolladores,
encaminados a garantizar lanecesaria integracion de todas las
habilidades de lalenguamediante la expresion escrita (compren-
si0n, expresion, mediacion e interaccion).

Laalternativadelareinterpretacion didactico-metodologica
del proceso de ensefianza-aprendizaje de lahabilidad dela ex-
presion escrita desde una dimension interactiva-procesual debe
incidir positivamente en ladindmica delas perspectivas planteadas
que permita al docente organizar el proceso de la expresion
escritamediante tareas interactivas cuyo escenario de realizacion
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son los espacios urbanos de Santiago de Cuba. De estamanera,
facilitaal estudiante laredaccion de textos basados en el proceso
yno en el producto como expresion de undesarrollo integral.
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